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ABSTRACT ARTICLE INFORMATION 
Background and Aim: Motivation is considered a general factor that generates behavior, while academic 
motivation is a student's perception of himself, his talents and abilities, and his efficiency. It is also 

effective in determining their goals and the extent of their success and failure. The present study aimed 

to model the causal relationship between self-efficacy and academic motivation with the mediating role 
of teacher-student interaction in female first-year high school students in Ahvaz city in Iran during 2023. 

Methods: The present research method followed a fundamental, descriptive, correlational, and structural 

equation model in terms of its purpose. The research population was all 500 female sixth-grade elementary 
school students in District 2 of Ahvaz; among them, 220 were selected as samples according to the Krejcie 

& Morgan table and multi-stage randomization sampling. The research tools were the questionnaires 

related to Harter's Educational Motivation Scale (HEMS, 1980), Sherer General Self-Efficacy Scale 
(GSE, 1972), as well as the Teacher Interaction Questionnaire designed and validated by Lardasmi and 

Kenny (2001). In addition, the data were analyzed using SPSS (version 26) and AMOS. Results: The 

results indicated that the standard coefficients of the path between self-efficacy and academic motivation, 
between positive teacher-student interaction and academic motivation, and between negative teacher-

student interaction and academic motivation are significant. Moreover, the self-efficacy variable has a 

significant indirect relationship with the academic motivation variable through positive teacher-student 
interaction, and the self-efficacy variable has a significant indirect relationship with the academic 

motivation variable through negative teacher-student interaction. With acceptable values of the fit indices, 
it was determined that the proposed model has an acceptable and appropriate fit with the data. As a result, 

academic motivation can be predicted based on self-efficacy through the mediation of teacher-student 

interaction in first-year female high school students in Ahvaz. Discussions: Overall, it was indicated that 
there is indeed a significant relationship between self-efficacy and academic motivation with the 

mediating role of teacher-student interaction, which supports the need for further research to bridge the 

gap between student motivation and identifying variables that influence their academic motivation. 
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 آموزان دانش  در 
 

 3افروزر آتشکعس  ،*2مرتضی امیدیان، 1فائزه سعیدی
 

 

 رانیاچمران اهواز، اهواز، دیدانشگاه شه ،یشناسو روان یتیتربعلوم هدانشکد ،یتیترب یشناسارشد روانکارشناس .1

 رانیچمران، خوزستان، ادیاهواز، دانشگاه شه ،یتیتربگروه علوم اریدانش .2

 رانیچمران اهواز، اهواز، ادیدانشگاه شه ،یشناسو روان یتیتربعلوم هدانشکد ،یشناسگروه روان اریاستاد .3
 

 چکیده مقاله  اطلاعات

 ی پژوهش -یعلم مقاله: نوع

 260-274 صفحات:

آموز درباره  ر دانشتصوّ یل یتحص   زشی که انگی درحال ،د یآیحساب مرفتار بهد مولّ یعامل کل  زشیانگ  هدف:   و  زمینه 

ها مؤثر  و شکست آن  تی موفق  زانیهدف و م  نییخود است و در تع  یو کارآمد   یفرد  یهایی خود و استعدادها و توانا

  شاگرد  با  معلّم تعامل میانجی نقش با  تحصیلی انگیزش  و  خودکارآمدی بین علّی رابطه مدل هدف پژوهش حاضراست. 

  بنیادی،   آن،  هدف  به  توجه  با  حاضر  پژوهش  روش  روش پژوهش:     بود.  1402اهواز در سال    شهر  دختر  آموزاندانش   در

 هیناح ییابتدا ششمآموزان دختر  دانش  هیکلّ  پژوهشجامعه  .  بود  یمدل معادلات ساختارو    بستگیهم   نوع  از   و  توصیفی

  220  یامرحلهچند   یتصادف یریگنمونه   و   مورگان  و   یکرجس  جدولنفر بودند که با توجه به    500شهر اهواز به تعداد    2

)1980)  هارتر  یل یتحص   زشیانگ  نامهپرسشپژوهش    ابزار.  شدند   انتخاب  نمونه  عنوانبه  نفر  )HEMS)،  نامه پرسش  

 با ها ( بودند. داده2001) ی کن و یلارداسم توسط  معلّم تعامل نامهپرسشو  (GSE) (1972) شرر یعموم یخودکارآمد 

SPSS و  26 نسخه AMOS  خودکارآمدی و انگیزش  بین نتایج نشان داد ضرایب استاندارد مسیر   ها: یافته  .شدند  ل یتحل

  دار ی معنیل یتحص   زشیمعلّم شاگرد و انگ  نفی تعامل م  نیبی  ل یتحص   زشی تعامل مثبت معلّم شاگرد و انگ  نیبتحصیلی  

به  همچنین.  است خودکارآمدی  رابطهمتغیّر  تحصیلی  انگیزش  متغیّر  با  شاگرد  معلّم  مثبت  تعامل  غیرمستقیم    واسطه 

بهمعنی متغیرّ خودکارآمدی  و  دارد  رابطهداری  تحصیلی  انگیزش  متغیّر  با  معلّم شاگرد  منفی  تعامل  غیرمستقیم    واسطه 

  مناسبی  و  قبولقابل  برازش پیشنهادشده مدل که  شد  مشخص برازندگی، های شاخص قبول قابل  مقادیر  با  داری دارد.معنی

  آموزان دانش   در  شاگرد  با  معلّم  تعامل  میانجیگری  با  خودکارآمدی  براساس  تحصیلی  درنتیجه انگیزش  .دارد  هاداده   با

و    یخودکارآمد بین پژوهش نشان داد که درواقع  ن یا یکل  یهاافتهی  گیری: نتیجه  بینی است.پیشاهواز قابل  شهر  دختر

  ی برا  شتریب  قاتیبه تحق  ازی امر از ن   نیوجود دارد. ا   یتعامل معلّم با شاگرد رابطه معنادار   یانجیبا نقش م  یل یتحص   زشی انگ

 .کند یم ی بانیها پشتآن  یل یتحص  انگیزشبر   رگذاری تأث  یهامتغیّر ییآموزان و شناسادانش زشیانگ  نیر کردن شکاف ب پُ
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 مهمقدّ

  یهایی توانا  و  استعدادها  و  خود  درباره   آموزکه انگیزش تحصیلی تصوّر دانش درحالی  ،دیآیم  حساببه   رفتار  مولّد  کلی  عامل  انگیزش

  احترام   معلمّ عبارت است از  حمایت.  استها مؤثر  آن   شکست  و  موفقیت  میزان  و   هدف   تعیین   در   است و   خود   کارآمدی  و  فردی

  موفقیت   اهداف  مانند  ،1انگیزشی   یهاارزش   با  مثبت  روابط  داشتن  برای  همسالان  حمایت  و  معلمّ  با  تعامل  رشدیافته،  مشترک

  ج ی نتا  دی تول  یبرا  فرد  ییتوانا  به  باور  عنوانبه را   3ی خودکارآمد  اصطلاح(  1977) 2بندورا .  یخودکارآمد  درک  و  آموزاندانش 

 زش یانگ  و   یخودکارآمد  ن یب  رابطه   بندورا،   فیتعر  ارائه   از  پس (.  2022  همکاران،  و 4ی )گرند  کندیم  فیتعر  مطلوب   یلیتحص

بر1994  ،7بندورا   و 6مرمن یز)  گرفت  قرار  موردتوجه 5ی لیتحص   بالا،   زه یانگ  سطوح  با  آموزاندانش   قات،یتحق  جینتا  اساس(. 

  صرف  را بیشتری زمان آموزاندانش  نیا که شد مشاهده . دارند ترن ییپا زه یانگ سطح با آموزاندانش به  نسبت یشتریب یخودکارآمد

بر روی موفقیت    50/0دهند که تسلط معلمّ بر دانشِ موضوعی، تنها  نشان می  هاپژوهش   (.2002  ،9یگفیلد   و  8اکلساند ) کرده   یادگیری

آموزان، ارتباط معلمّ ارتباط معلمّ با دانش   - های ارتباطی اودیگر این موفقیت به مهارت  پنجاه درصدگذارد.  او در تدریس تأثیر می

آموز، تأثیر مستقیمی  ثابت شده است که میزان ارتباط و تعامل بین معلمّ و دانش   ، بستگی دارد. همچنین  - با والدین و سایر همکاران

  در  مهمی نقش  انگیزه ی متعددی نشان دادند که هاپژوهش  (.2020چاری و همکاران، )حسین  روی موفقیت تحصیلی شاگردان دارد

 (.2001 و همکاران، 14درموت مک ،2003 لین،  و  13لین ؛1990،1985 ،12گوتفرید ؛2006 ،11اندرمن  و 10گیلمن )  دارد پیشرفت

  عینی  هایحوزه  از برخی برای رشد کاهش اگرچه یابد،می کاهش نوجوانی و کودکی دوران در تحصیلی انگیزه  که شودمی تصوّر

و)  است   بیشتر   تأثیر   نوجوانان   تحصیلی  انگیزه   بر  که  عواملی  درک  بر  متمرکز  تحقیقات   بنابراین، (.  2001  همکاران،  گوتفرید 

  ، پردازندیم  تحصیلی  انگیزه   بررسی  به  که   یقاتیتحق  است.  مهم  بسیار  مسلمّاً  ،(2010  همکاران،  و 15لی )  دهند می  افزایش  یا   گذارندمی

  همکاران،   و  اوتیس  ،2005  همکاران،  و  لپر  ،2001  ،17مولر  و  16کاوینگتون )  شوندیم  قائل  تفاوت  بیرونی  و  درونی  انگیزه   بین  اغلب

  که   است   شده  پیشنهاد  اخیراً   یادگیری،  در   مشارکت  به  توجه  با علّیت  مختلف  یهامکان   به  اشاره  با  .(2000  ،19دسی  و  18ان رای  ،2005

  هر  توانندیم  آموزاندانش   زیرا  ؛شوندیم  درک  بهتر  شوند،  متمایز  هم  از  باید  که  یاجداگانه   وجوه   عنوانبه   بیرونی  و  درونی  انگیزه 

 (.2005 همکاران،  و لپر ؛2001 مولر، و  کاوینگتون) بیرونی و  درونی انگیزه . باشند  دو را دارا

 طورکلی،به  .(2021،  20)گوکسل  است  متفاوت  درسی  برنامه  ساختارهای  دلیلبه   آموزاندانش   تحصیلی  انگیزه   که  دهدمی   نشان  شواهد

  بیرونی   انگیزه   حال،بااین (.  2005  سواننس،  ؛2005  همکاران،  و  لپر)  دارد   بستگیهم  تحصیلی  موفقیت  با  معمول  طوربه   درونی  انگیزه 
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 یک   از  حاصل  نتایج  .(2007  همکاران،  و 1راتل   ،2005  همکاران،  و  لپر)  است  مرتبط  تحصیلی  پیشرفت  با  معکوس  طوربه   اغلب

است   نشان  بزرگ  متاآنالیز   و   2دسی )  کنندمی  تضعیف  را  درونی  انگیزه (  ملموس  هایپاداش  یعنی)  بیرونی  هایمحرّک  که  داده 

  و   پژوهش رجبی .(2023و همکاران،   3است )منزور  ترپیچیده  احتمالاً بیرونی   و  درونی انگیزه  بین رابطه  حال،بااین (. 1999 همکاران،

می  و   خودکارآمدی  که  دادند   نشان (  2022)  کریمی   . کنند  تبیین   دارمعنی  صورتبه   را  تحصیلی   انگیزه   واریانس   توانند امیدواری 

( میوتا  و  شارینا  تأثیر2023همچنین،  کردند  مشخص    در  تحصیلی   انگیزش  ازطریق  تحصیلی  کاریاهمال   بر   خودکارآمدی  ( 

بر انگیزه  شده و همینبنابراین طبق مطالعات انجام   . بود  خواهد   بیشتر  آموزاندانش  طور پیشینه پژوهش، یکی از متغیرّهای اثرگذار 

  خاص   سناریوهای  در  فرد  یک  توانایی  به  باور  عنوانبه   را  خودکارآمدی(  2011)  همکاران  و  است. گائو 4تحصیلی خودکارآمدی

 . کردند تعریف شده داده  اطلاعات یادگیری یا کار یک انجام برای  هاآن  توانایی  به باور مانند

  ، 6شوارتزر  و  5لوسزینسکا  خاص؛   اقدام )   شده درک   و(  وظایف  از   یا)مجموعه   کلی:  کرد  تقسیم  شکل  دو   به   توان یم  را  خودکارآمدی

  بین   در  خودتنظیمی   و   گراهدف   مقاصد   و   هادیدگاه   مانند   اجتماعی  شناختی  های سازه   با  عمومی  خودکارآمدی  رابطه (.  2005

معلمّ   تعامل  نحوه   از دیگر متغیرّهای اثربخش بر خودکارآمدی دانش آموزان(.  2005  شوارتزر،  و   لوسزینسکا)   است  قوی  هافرهنگ

  است   شده   مشخص  و  دارد  وپرورشآموزش  در  آموزدانش   و  معلمّ  تجارب  در  مهمی  نقش  7معلمّ   و   آموزدانش   با شاگرد است. روابط

  که   است   شده   همچنین، مشخص  .(2023و همکاران،   8است )شفرد  مرتبط  آموزاندانش   غیبت   و   کلاس   مدیریت  یادگیری،   با   که

  غرور   و   لذّت   مانند   احساساتی  کهدرحالی   ،(2002  همکاران،  و 9اسنایدر )  است   مرتبط   دانشگاهی   معدل  با   امید   مانند   مثبتی  احساسات

  صرفاً  معلمّان به   نسبت  آموزاندانش  احساسات  درواقع، (. 2006 همکاران،  و  10پکرون ) هستند   مرتبط ترم انیم امتحانات  در  عملکرد با

  12نوسک)   ضمنی هایسوگیری  و (  2007  همکاران،  و  11کادی)  گروهیبین   های کلیشه   به  تاحدّی  بلکه   شود، نمی  ناشی  معلمّ  رفتار  از

  عاطفی   کیفیت  گیریشکل  به  است  ممکن  آموزدانش   و  معلمّ  جنسیت  و  قومیت   ترتیب،اینبه .  دارد  بستگی(  2002همکاران،    و

 . (2021 ،13کند )تورمی  کمک معلمّان به   آموزاندانش  یهاپاسخ

ها پژوهش عبدلی  راستا با موضوع پژوهش حاضر در داخل و خارج از کشور انجام شده است که ازجمله آن های بسیاری هم پژوهش 

  آموزان دانش   ی ها ی ژگ ی و   بر   مثبتی   رات ی ث أ ت   باشد،   مهیّا   سیّار   یادگیری   در   تدریس   برای   لازم   امکانات   که ( بود که نشان داد درصورتی 2022) 

  یادداری،   و   مستقل   یادگیری   یادگیری،   مثبت   باورهای   مثبت،   نگرش   خودکارآمدی،   تحصیلی،   پیشرفت   تحصیلی،   ی ها زه ی انگ   ازجمله 

باشد. همچنین، رجبی و کریمی   ممکن است داشته   العمر مادام   آموزش   و  ها آموخته   از  بازخورد  سریع   ارائه   اطلاعات،  اشتراک   همکاری، 

  دار معنی   رابطه   آموزان دانش   امیدواری   و   خودکارآمدی   با   تحصیلی   انگیزش   بین   ها، پژوهش آن   ی ها افته ی   ( بیان داشتند براساس 2022) 

  در   دیگر، عبارت به .  شود می   تبیین   امیدواری   و   خوکارآمدی   وسیله به   تحصیلی   انگیزه   به   مربوط   واریانس   درصد   39  و   24  و   دارد   وجود 

  خودکارآمدی   که   دهند ی م   نشان   رگرسیون   ضرایب .  است   امیدواری   و   خودکارآمدی   سهم   درصد   39  و   24  تحصیلی   انگیزه   متغیرّ   بینی پیش 

( در پژوهش خود نشان  2022ازطرفی، عبدلی سجزی )   . کنند   تبیین  دار معنی   صورت به  را   تحصیلی   انگیزه  واریانس  توانند امیدواری می  و 

 
1. Ratelle & et al 

2. Deci & et al 

3. Manzoor & et al 

4. Self-efficacy 

5. Luszczynska 

6. Schwarzer 

7. Student-teacher relationships 

8. Shephard & et al 

9. Snyder & et al 

10. Pekrun & et al 

11 . Cuddy & et al 

12. Nosek & et al 

13. Tormey & et al 
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همچنین در خارج کشور    . دارد   وجود   معناداری   و   مثبت   رابطه   آموزان دانش   خودکارآمدی   با (  آن   ابعاد   نیز   و ) معلمّ    تعامل   نحوه   داد بین 

  زمان   طول   در   خودکارآمدی   و   انگیزه   بر   مثبت   و   مستقیم   طور به   والدین   نظارت   و   معلمّ   حمایت   ( اذعان داشت 2023)   1نتایج پژوهش آفوسو 

  طول   در   تحصیلی  عملکرد  بر  غیرمستقیم   طور به  والدین   نظارت   و  معلمّ   حمایت   ازطرفی، . گذارد می   مثبت   تأثیر  تحصیلی  بر عملکرد  و نیز 

  یک   . است   بیشتر   خودکارآمدی   بر   معلّمان   تأثیر   و   انگیزه   بر   والدین   تأثیر   و   گذارد می   تأثیر   خودکارآمدی   و   انگیزه   گری واسطه   با   زمان 

  دیگری   مطالعه   (. 2014،  3غضنفر   و   2اکرم )   دارد   وجود   معناداری   بسیار   مثبت   رابطه   یادگیری   انگیزه   و   خودکارآمدی   بین   که   داد   نشان   مطالعه 

  تحصیلی   ازنظر   و   دهند ی م   انجام   بیشتری   موفقیت   با   را   خود   وظایف   بالاتر   خودکارآمدی   سطح   با   آموزان دانش   که   دهد ی م   نشان 

  حیاتی   خودکارآمدی   باورهای   که   دهد ی م   نشان   عالی   آموزش   شناختی   ی ها خواسته   اساس، براین .  دهند ی م   نشان   خود   از   بهتری   دستاوردهای 

پژوهش شارینا (.  2013  ، 4تناو )   هستند  میوتیا   5نتایج  بیان داشت 2023)   6و    خودکارآمدی   بین   روابط   کامل   طور به   تحصیلی   انگیزه   که   ( 

  انگیزش   ازطریق   تحصیلی   کاری اهمال   بر   خودکارآمدی   تأثیر   بنابراین .  کند می   واسطه   را   دانشجویان   بین   در   تحصیلی   کاری اهمال   و   تحصیلی 

  تأثیر   کامل  طور به   نیز   آموز دانش   و   معلمّ  ( بیان کرد رابطه 2022)   7در پژوهشی دیگر کووک   . بود  خواهد  بیشتر   آموزان دانش  در  تحصیلی 

  بر   تسلطّ   موقعیتی،   علاقه   افزایش   که   داد   نشان   همچنین   اضافی   وتحلیل تجزیه .  کند می   واسطه   انگیزشی   تنظیم   راهبردهای   بر   را   معلمّ   فروتنی 

  8ده ی . جغ دارند   قرار   آموز دانش   و   معلمّ   رابطه   و   معلمّ   فروتنی   تأثیر تحت   بیشتر   که   هستند   راهبردی   سه   شخصی   اهمیت   افزایش   و   صحبتی   خود 

.  وجود دارد   ی رابطه معنادار   ی ل ی تحص   ی شرفت خودکارآمد ی پ   زه ی رابطه معلمّ شاگرد با دو متغیرّ انگ   ن ی داشتند که ب   ان ی ( ب 2016و همکاران ) 

  که   است   آن   از حاکی   ( انجام گرفت، 2022)   9آموز بر انگیزش تحصیلی که توسط گانگولی دانش   - روابط معلمّ   ر ی تأث پژوهشی با عنوان  

با توجه به آنچه گفته شد، فرضیات    . ابد ی ی م   افزایش   آموزان دانش   تحصیلی   عملکرد   ، رود ی م   بالا   یا   ابد ی ی م   افزایش   تعامل   که سطح مادامی 

 بررسی خواهند بود: قابل زیر  

  اهواز  شهر دختر آموزان دانش در شاگرد با معلمّ تعامل میانجی نقش با خودکارآمدی براساس تحصیلی انگیزش مدل : اصلی فرضیه

 .است  برخوردار مطلوبی برازش از

 دارد. وجود  علیّ رابطه  تحصیلی انگیزش و  خودکارآمدی  بین -1

 دارد.  وجود  علیّ رابطه تحصیلی انگیزش و  شاگرد معلمّ مثبت تعامل  بین -2

 دارد. وجود  علیّ رابطه  تحصیلی انگیزش و شاگرد معلمّ منفی تعامل  بین -3

 کند.می میانجی را خودکارآمدی و  شاگرد معلمّ مثبت تعامل -4

 .کندمی میانجی را خودکارآمدی و شاگرد معلمّ منفی تعامل -5

به آنچه گفته شد، پژوهشگر درصدد پاسخ این  با توجه  به   انگیزش   و   خودکارآمدی   بین  علیّ   رابطه  مدل   است که آیا   سؤالدهی 

 اهواز از برازش مطلوبی برخوردار است؟  شهر  دختر آموزاندانش  در  شاگرد با معلمّ تعامل میانجی نقش  با تحصیلی

 

 روش پژوهش 
  هیبود. جامعه پژوهش کلّ  ی مدل معادلات ساختارو    یبستگو از نوع هم یفیتوص  ادی، یآن، بنروش پژوهش حاضر با توجه به هدف  
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 4 شماره/5 دوره/1403 زمستان      و آموزش در اوان کودکی فصلنامه سلامت

  ی ریگو مورگان و نمونه   ینفر بودند که با توجه به جدول کرجس  500شهر اهواز به تعداد    2  هیناح  ییآموزان دختر ششم ابتدادانش 

به   220  ای،چندمرحله  یتصادف شدند.  نفر  انتخاب  نمونه    کار  به  ومعلولیعلّت   روابط   بررسی  برای  ساختاری  معادلات  مدل عنوان 

  حاضر   پژوهش  جامعه  .است  چندمتغیّری  رگرسیون  خانواده   از  متغیرّ  چند  برپایه   تحلیلی (SEM)  ساختاری  معادلات  مدل.  رودیم

ناحیه دو از  در این روش،  است.    ایچندمرحلهتصادفی    گیری،نمونه   روش.  هستند  اهواز  ششم ابتدایی شهر  دختر  آموزاندانش   کلّیه

در پژوهش    نفر انتخاب شدند.  22بین نواحی اهواز انتخاب شد که از بین مدارس پنج مدرسه و از هر مدرسه دو کلاس و از هر کلاس  

 جمعاًنفر )  8ازای هر پارامتر،  که به   آیدبه دست می  27درمجموع تعداد پارامترها    که  وجود دارد  مستقیم  مسیر  13  و  متغیرّ  14  حاضر

و ساکن   یرانیاسال، جنسیت دختر،    13تا    12سنین    ورود به مطالعه  یارهایمعنامه توزیع شدند.  پرسش  220نفر( است. پس    220

  حاضرسال، پسر بودن و    13تا    12نداشتن سنّ    خروج از مطالعه   ی ارهایمعبا خانواده خود زندگی کنند و    حتماًو اینکه    شهرستان اهواز 

اخلاق    تهیاز کم  ینامه کتباجازه شکل بود که  ی پژوهش همچنین بدین ملاحظات اخلاق  نبودن بودند.به ادامه مشارکت در پژوهش  

به نمونه موردمطالعه پژوهش  گردید و  پژوهش کسب    ی از واحدها  ، آگاهانه پس از شرح اهداف پژوهش  ت یرضا.  دانشگاه کسب شد

 . شودیم ان یب یصورت کلبه  جی و نتا است آمده کاملاً محرمانه تدسه داده شد که اطلاعات ب نانیاطم

 

 ابزار پژوهش 

گونه  سؤال است که جواب هر سؤال به   33  ینامه داراپرسش  نیا  (:HEMS( )1980هارتر )  تحصیلی  انگیزش   نامه پرسش

تا  30/0 نیب هااسیهر سؤال با نمره کل مق یبستگاز راه محاسبه هم یدرون یاست. همسان شهیتا هم وقتچ یاز ه یادرجهپنج  کرتیل

  ی ( کنجکاو58/0چالش )  یهااسیمقو پاره   زانیم  ینیبش یبراساس پ  اسیسازه مق  ییروا  (.2010  ،یکسب شده است )بحران  78/0

  ی لیخ ی با ملاک درون یبستگاما مقدار هم  ، مثبت به دست آورد یا( رابطه 26/0( و قضاوت مستقل )54/0ط مستقلانه )( و تسلّ 33/0)

را در    ییو ضرب بازآزما  84تا    54  نیب  چاردسونیر  20فرمول    ز را با استفاده ا  هااسیمقپاره   هیپا  بیضرا ،نی(. همچن03/0بود )  نییپا

 ی کل  ییایصدم گزارش کرده است. پا  76تا    58  نیبه مدت پنج ماه ب  یگریصدم و در نمونه د  63تا    48ماهه از    9دوره    ینمونه ط  کی

دست آمده  ه  ب  92/0  یبالا  SPSS  رکرونباخ با استفاده از نرم افزا  ی با آزمون آلفا(  2009)  یو رجب  یرینامه توسط ظهپرسش  نیا

 است.

توسط شرر و مادوکس ساخته شد.    1982نامه در سال  پرسش  ن یا  (:GSE( )1972)  شرر  عمومی  خودکارآمدی  نامهپرسش  

سؤال است که جواب هر    23  ی نامه داراپرسش   نی. اپردازدیافراد م   یعموم  یخودکارآمد  زانی به سنجش م GSE17 نامهپرسش

  لیتکم  یبرا  تلاشرفتار، ادامه    ی به آغازگر  ل یسه جنبه از رفتار شامل: م  اس یمق  ن یاست. ا  یاپنج درجه  کرتیل  ف یسؤال به صورت ط

حداکثر    نیانگیرا با م  یعموم  یسؤال خودکارامد  17سؤال    23  نیا  از.  کندیم  یریبا موانع را اندازه گ  ییارویرفتار، مقاومت در رو

و خرده    یعموم  یخودکارآمد  اسیخرده مق  ی کرونباخ برا  یروش آلفا  قیاز طر  ییایپا  ب ی. ضرسنجدیم  08/12  اریو انحراف مع  85

کنترل   اسیو مق یکارآمدخود اس ینمرات مق نیبه دست آمد ب   کیهر  یبرا 71/0و  86/0 بیبه ترت یاجتماع یخودکارامد اسیمق

کرونباخ استفاده شده    یاز آزمون آلفا  ،نامهپرسش  ییایآزمون پا  ی برا.  وجود دارد  یمتوسط  یمنف   یبستگراثر هم  یرونبی  -یدرون

براساس ا افغاندانش  714  یرو  یماتمطالعه مقدّ  کی  ،روش  نیاست.  ا  یآموز  نرمشد    یبررس   رانیدر  از  با استفاده   ی افزار آمارو 

SPSS (.2019و همکاران،  ییدست آمد )رضاه ب 91/0 یسؤالات خودکارآمد یکل ییایپا زانیم 

  ی ( طراح2001)  یو کن  ینامه تعامل معلمّ توسط لارداسمپرسش  :(2001)  کنی  و  لارداسمی  توسط  معلمّ  تعامل  نامهپرسش

اعتبار است  یابیو  ط  ه یگو  48نامه شامل  پرسش  ن یا  .شده  براساس  پاسخ  فه  مؤلّ  8نامه  پرسش  است.   کرتیل  یادرجهپنج   فیبسته 

نا  ر، یفراگ  یآزاد  -یریپذت مسئولی   کردن،  درک   دوستانه،  -کننده رفتار کمک  ،یرهبر کردن و    ه ی بودن، تنب  یراضنامطمئن بودن، 

شده است.   یابیاعتبار رانی( در ا 2020) ی پور و شکرتوسط عبداله همچنین  نامه  پرسش .دهدیبودن را موردسنجش قرار م ریگسخت
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  55/0  نیب  ،تعامل معلمّ  هنامپرسش  ه چندگان  یهااسیمق  یدرون  یهمسان  بیضرا  ه شد که( نشان داد2020پور )در پژوهش آزاد عبداله 

 به دست آمد.  70/0تا 

  رابطه   آوردن  به دست  برای  مراحل.  شدند  تحلیل(  مسیر  )تحلیل  Amosافزار  و نرم   26  نسخه  SPSSافزار  استفاده از نرم  با  هاداده  

 است:  بوده   ترتیببدین   متغیرّها بین

  د ییتأمورد  و  ترسیم شد  مدل  نظری  پیشینه  از  استفاده   با  که  صورتبدین   پژوهشی؛  ادبیات  براساس  نظری  مدل  یک  کردن  مشخص  -1 

 .  گرفت قرار راهنما استاد

 .  شدند  SPSS  وارد   و   کدگذاریها  داده   :هانامهپرسش   گردآوری  و   توزیع  از  بعد  SPSS  در  متغیرّها  تعریف  و   هاداده   سازیآماده   -2

   شده گم هایداده  و  پرت یهاداده  حذف -3

   اموس در عاملی تحلیل  اجرای -4

  افزارنرم  پیشنهادهای  براساس  اموس در مدل  بهبود  برای  تغییرات اجرای -5

 بااهمیت  یهاشاخص بررسی و  مدل دوباره  اجرای -6

 

 پژوهش یهاافتهی 

  خی،   مجذور   هنجارشده   شاخص   خی،   مجذور   مانند   برازش،   های شاخص   از   ای مجموعه   پیشنهادی،   مدل   برازش   ارزیابی   برای 

  شاخص   شده، تعدیل   برازش   نیکویی   شاخص   تطبیقی،   برازندگی   شاخص   هنجارشده،   برازندگی   شاخص   برازش،   نیکویی   شاخص 

  پژوهش   نظری   مبانی   به   توجه   با   سپس .  است   گرفته   قرار   مورداستفاده  تقریب   خطای   مجذورات   میانگین   جذر   و   افزایشی   برازندگی 

مدل پیشنهادی پژوهش    . گرفت   قرار   موردسنجش   نهایی   مدل   و   شد   اعمال   مدل   در   اصلاحاتی   مدل،   بالاتر   برازندگی   جهت   و 

عنوان متغیّر مستقل، خودکارآمدی با عنوان متغیّر وابسته و تعامل مثبت معلّم با شاگرد و  حاضر شامل متغیّر انگیزش تحصیلی به 

 . ( 1)جدول    تعامل منفی معلّم با شاگرد با عنوان متغیّرهای میانجی هستند 

 
 گیری روابط مستقیم متغیّرها در مدل پیشنهادیهای اندازه شاخص :1جدول 

 ی پژوهش  یرهایمس  رهایمس  یدارمعنا  استاندارد و  ریمقاد
 برآورد

 ( )استاندارد 

 برآورد

 ( ) راستانداردیغ

 یخطا

 اریمع

(SE ) 

  نسبت

  یبحران

(CR) 

  سطح

 ( ) یداریمعن

 *** 394/16 078/0 741/0 638/0   1خودکارآمدی با تعامل مثبت

 *** - 419/18 052/0 - 591/0 - 745/0   2ی منف تعامل با یخودکارآمد 

 034/0 267/2 127/0 267/0 183/0  3یل یتحص   زشیانگ  با یخودکارآمد 

 ***  118/4 187/0 997/0 118/0  4ی ل یتحص  زشی انگ  با مثبت تعامل

 047/0 - 993/1 095/0 - 218/0 - 125/0  5یل یتحص   زشیانگ   با یمنف تعامل

 

 مشاهده هستند. قابل   2ها در جدول  های برازش بررسی شدند. این شاخص ای از شاخصجهت سنجش برازش مدل پژوهشی، مجموعه 

 
 

 
1. Self-efficacy with positive interaction 

2. Self-efficacy with negative interaction 

3. Self-efficacy with academic motivation 

4. Positive interaction with academic motivation 

5. Negative interaction with academic motivation 
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 های برازش مدل پیشنهادیشاخص: 2جدول 

 برازش  یهاشاخص

 مدل 
P 𝐱𝟐 df 𝐱𝟐

𝐝𝐟⁄  GFI AGFI IFI CFI NFI RMSEA 

 062/0 962/0 954/0 954/0 914/0 968/0 559/2 10 598/25 069/0 پیشنهادی مدل 

 ≤ 08/0 90/0 ≥ 90/0 ≥ 90/0 ≥ 90/0 ≥ 90/0 ≥ < 3 -  -  ≤ 05/0 قبول ارزش قابل 

 

پ  بالا شاخص  جدول م  ی شنهادیبرازش در مدل  نشان    هنجارشده   شاخص  ازجمله  ، 1مدل   برازش  یهاشاخص  یبررس  با .  دهدی را 

  با  3( GFI)  برازش  ییکو ین  شاخص  ،954/0مقدار    با 2(CFI)  یقیتطب  یبرازندگ  شاخص  ،559/2( با مقدار  df  /𝐱𝟐)  یکا  مجذور

مقدار   5( NFI)  هنجارشده   یبرازندگ  شاخص  ،419/0مقدار    با 4( AGFI)  شده لیتعد  برازش  یی کوین  شاخص  ،968/0مقدار   با 

 620/0با مقدار   7(RMSEA)  ب یتقر  یمربعات خطا  ن یانگی و مجذور م  549/0با مقدار   6(IFI)  یشیافزا  ی برازندگ  شاخص  ،962/0

ها  با داده   یقبول و مناسبقابل  برازشِ  شده شنهاد یپ  مدل  که  شود یم  مشخص   ،یبرازندگ  یهاشاخص  قبولقابل   ریمقاد  با   آن   تناسب   و

 دارد.

 
 هاقبول و مناسبی با دادهمدل پیشنهادشده برازش قابل  :1شکل 

 

 شوند. های مستقیم بررسی میهای مربوط به فرضیه ، یافته 1در ادامه، با توجه به مندرجات جدول 

  اهواز  شهر دختر آموزاندانش در شاگرد با معلمّ تعامل میانجی نقش  با خودکارآمدی براساس تحصیلی انگیزش  مدل - فرضیه اصلی

 است.  برخوردار مطلوبی برازش از

 
1. Model fit indices 

2. Comparative fit index 

3. Goodness of fit index 

4. Adjusted goodness of fit index 

5. Normalized fit index 

6. Incremental fit index 

7. Root mean square error of approximation 
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 ی وجود دارد. رابطه علّ خودکارآمدی و انگیزش تحصیلیبین  -1

 
اساس، فرضیه اوّل مدل پیشنهادی  . براین(p  =  034/0و    β=   0/ 183)دار است  ضریب استاندارد مسیر معنی،  1با استناد به نتایج جدول  

 شود.تأیید می 

 ی وجود دارد. رابطه علّ یلیتحص  زشیتعامل مثبت معلّم شاگرد و انگ نیب -2

 
اساس، فرضیه دوم قسمت اولّ مدل  . براین (p=  ***  و    β=   118/0)دار است  ضریب استاندارد مسیر معنی،  1با استناد به نتایج جدول  

 شود. پیشنهادی تأیید می

 ی وجود دارد. رابطه علّ یلیتحص  زشیمعلمّ شاگرد و انگ نفیتعامل م نیب -3

 
اساس، فرضیه دوم قسمت دوم  . براین(p=    047/0و    β=    -0/ 125)دار است  ضریب استاندارد مسیر معنی،  1با استناد به نتایج جدول  

 شود.مدل پیشنهادی تأیید می

 . کندمیانجی میتعامل مثبت معلّم شاگرد و خودکارآمدی را   -4 هیفرض

  1گر متغیرّها(، از روش پروسس ماکرو پریچر و هیز جهت بررسی روابط غیرمستقیم متغیرّها در پژوهش حاضر )اثبات نقش میانجی

دهد. در  نتایج بررسی روابط غیرمستقیم میان متغیرّها با استفاده از روش پروسس ماکرو را نشان می   3( استفاده شد. جدول  2008)

های مربوط به مسیرهای غیرمستقیم و اثرهای میانجی ارائه شده است. نتایج آزمون  ادامه این بخش، نتایج حاصل از آزمون فرضیه

 مشاهده است. قابل 3پروسس ماکرو در جدول 
 

 های غیرمستقیم مدل پیشنهادی نتایج آزمون پریچر و هیز جهت بررسی مسیرهای میانجی پژوهشی و فرضیه :3جدول 

 اثر  بیضر بوت م یرمستقیغ یرهایمس
 یخطا نان ی اطم سطح

 بالا حدّ نییپا حدّ استاندارد

 0001/0 3698/0 0216/0 2937/0 0493/0 خودکارآمدی با انگیزش تحصیلی با میانجیگری تعامل مثبت معلّم شاگرد 

 

( 3698/0،  0216/0گیرد )اطمینان در این فرضیه صفر را دربرنمی   دهد، حدّ پایین و حدّ بالای فاصله نشان می  3طور که جدول  همان

انگیزش  با متغیرّ  واسطه تعامل مثبت معلمّ شاگرد  خودکارآمدی به دار است. با توجه به این یافته، متغیرّ  معنی  P  <   01/0و در سطح  

 داری دارد. غیرمستقیم معنی رابطه تحصیلی 

 .کندتعامل منفی معلمّ شاگرد و خودکارآمدی را میانجی می -5فرضیه 
 

 غیرمستقیم مدل پیشنهادی های نتایج آزمون پریچر و هیز جهت بررسی مسیرهای میانجی پژوهشی و فرضیه :4جدول 

 اثر  بیضر بوت م یرمستقیغ یرهایمس
 یخطا نان ی اطم سطح

 بالا حدّ نییپا حدّ استاندارد

 0000/0 - 0367/0 - 4267/0 - 3784/0 - 0558/0 خودکارآمدی با انگیزش تحصیلی با میانجیگری تعامل منفی معلّم شاگرد 

 
1. Preacher and Hayes Macro Process 
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 4 شماره/5 دوره/1403 زمستان      و آموزش در اوان کودکی فصلنامه سلامت

 

( 0367/0،  -4267/0گیرد )اطمینان در این فرضیه صفر را دربرنمی  پایین و حدّ بالای فاصله دهد، حدّ  نشان می  4طور که جدول  همان

به این یافته، متغیرّ  معنی  P<01/0و در سطح   با توجه  انگیزش با متغیرّ  واسطه تعامل منفی معلمّ شاگرد  خودکارآمدی به دار است. 

 داری دارد. غیرمستقیم معنی رابطه تحصیلی 

 

 یریگجهیبحث و نت

  جایگاه  .(2021)گوکسل،  .  است  متفاوت  درسی  برنامه   ساختارهای  دلیلبه   آموزاندانش   تحصیلی  انگیزه   که   دهدمی  نشان  شواهد

  شناخت   شناسانروان .  است  آموزاندانش   خودکارآمدی  متغیرّها  نیترمهم   از  یکی.  است  بسیاری  عوامل  فرعی  محصول  آموزاندانش 

  توانایی   و  معیّن  وظیفه   یک  انجام   برای  فرد  باور  عنوانبه   عملیاتی،  ازنظر.  کردند  تأکید  کار  یک  انجام  به  فرد  اعتقاد   مفهوم  بر  اجتماعی

  هستند. چنین   کار   یک  تکمیل  در   آمیزموفقیت   و مؤثر    ریزیبرنامه  به   قادر   بالا   خودکارآمدی   با   افراد  .شودیم  تعریف  هدف   به   دستیابی

  دست   نیز  شده تکمیل  بسیار  وظایف  به  حتیّ  که  گیرندمی  کار  به   یاگونه به   را   هاآن   اطمینان  با  و  دارند  باور  خود  یهات یظرف  به   افرادی

  های ظرفیت   به  و  نیست  اهداف  به  دستیابی  برای  ریزیبرنامه   به   قادر  کند،می   اجتناب  پیچیده   کارهای  انجام   از  که   فردی  درمقابل،.  یابند

خودکارآمدی.  است  پایین  خودکارآمدی  با  فردی  دارد،  اعتقاد  اهداف  به  رسیدن   برای  خود دارای    که   هستند   کسانی  بالا   افراد 

  انجام   به  قادر  پایین   خودکارآمدی  با   افراد  کهدرحالی  کنند،می  ریزیبرنامه   را   خود   یهات یفعال  موفقیت  با  و  درک  را   خود   یهاتیظرف

 آموزاندانش   دستیابی  و   یادگیری  بر  را   خودکارآمدی   تأثیرات  اجتماعی  شناخت   شناسانروان (.  1982  بندورا، )   نیستند   خود   وظایف

  انتخاب   و   آموزشی   مشکلات  حلّ   درس،  یک  درک   به  بالا  خودکارآمدی  با   آموزاندانش .  کردند  برجسته   تحصیلی  اهداف   به

  قادر   بالا   خودکارآمدی  با  آموزاندانش   که   دریافت(  1982)  بندورا (.  1992  همکاران،  و  زیمرمن)   دارند   اطمینان  دروس  ترینسخت

 .هستند  پیچیده  کار یک تکمیل  به

 دارمعنی  صورتبه   را  تحصیلی  انگیزه   واریانس  توانندامیدواری می  و  خودکارآمدی  که  دهدیم  نشان(  2022)  کریمی  و  پژوهش رجبی

سیاهرینا   . کنند  تبیین  تأثیر2023) 1همچنین،  کرد    در   تحصیلی  انگیزش  ازطریق  تحصیلی  کاریاهمال   بر  خودکارآمدی  ( مشخص 

  دارد   وجود  معناداری  بسیار  مثبت   رابطه   یادگیری  انگیزه   و   خودکارآمدی  بین   که   داد  نشان   مطالعه  یک  .بود  خواهد   بیشتر  آموزاندانش 

  موفقیت   با   را   خود  وظایف  بالاتر   خودکارآمدی  سطح  با   آموزاندانش   که  دهد یم  نشان   دیگری  مطالعه  (.2014  غضنفر،   و   اکرم)

  نشان   عالی  آموزش  شناختیِ  ی هاخواسته  اساس،براین .  دهندیم  نشان  خود  از  بهتری  دستاوردهای   تحصیلی  ازنظر  و   انجام   بیشتری

  این   در   که  داد   نشان   شد،   انجام   فیلیپین  در  که   یامطالعه  دیگر،ازسوی (.  2013  تناو، )   هستند   حیاتی  خودکارآمدی   باورهای   که  دهدیم

  را   خود  تلاش  تمام  همچنان  هاآن   و  بود  بالا  همچنان  کالج  التحصیلانفارغ  درونیِ  تحصیلی  انگیزه   و  خودکارآمدی  گیر،مدت همه 

  خودکارآمدی  با تحصیلی انگیزش بین  ( نشان دادند2022رجبی و کریمی ) ،راستادرهمین  .دادند  انجام مدرسه وظایف تکمیل برای

  صورت به   را   تحصیلی  انگیزه   واریانس   توانند امیدواری می   و   خودکارآمدی   و   دارد   وجود   دارمعنی  رابطه   آموزاندانش   امیدواری  و

 کنند.  تبیین دارمعنی

می  پژوهش  دوم  فرضیه  تبیین  عنوان  در  با  پژوهشی  در  معلمّ  ریتأثتوان گفت  توسط  دانش   -روابط  که  تحصیلی  انگیزش  بر  آموز 

  تا   دهدی م  انجام  قوی  تلاش بسیار  معلمّ  که  کنندمی  بیان   دهندگانپاسخ   که   شد  مشخص  نتیجه   ( انجام گرفت، از2022) 2گانگولی 

را    جالب  موضوعات  هرگز معلمّ  که  کنندیم  بیان   دهندگان کند و تعدادی پاسخ  جالب   کلاس  در  آموزاندانش   برای  را  موضوعات

  یا   ابدییم  افزایش   تعامل  که سطحمادامی  که   است   آن  ازحاکی  نتیجه   دهد. این انجام نمی  مدرسه   درس   کلاس  در   آموزاندانش   برای

 
1. Syahrina 

2. Ganguly 
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  است   شده   گزارش  که  است  مرتبط  قبلی  مطالعه  با  مطالعه  این  یهاافته ی  .ابدییم  افزایش  آموزاندانش  تحصیلی  عملکرد  ،رودیم  بالا

  خود،   یادگیری  در  دارند  تمایل دارند،  خود  معلمّان  با  مثبت  رابطه  همچنین  و  خود  معلمّان  به  نسبت  قوی  اعتقادات  که  آموزانیدانش 

  کمتر   استرس  آموزانْ یادگیری،این دانش .  باشند داشته  یادگیری  در موفقیت  و  یادگیری  برای  بیشتری  بیشتر و انگیزه   پایداری  و  نظم

  تحصیلی  عملکرد  دارند،  خود  معلمّان  با  کم  تعامل  که   خود  همتایان  به  نسبت   درنتیجه   و   کنندیم  تجربه   را   کلاس  در   خوب   مشارکت  و

  اذعان .  دارد  وجود   تعاملاتشان   از   معلمّان  و   آموزاندانش   درک  نحوه   در  معناداری   تفاوت .  دارند  دانشگاه   در   بهتری  عملکرد  و   بالاتر

  نشان   تفاوت   این .  هستند  دسترس  در  یا   کننده حمایت  ،کنندیم  گزارش  آموزاندانش   آنچه   از   بیشتر  که   دریافتند   معلمّان  آن   که   شودیم

 .گذاردمی  تأثیر  هاآن تحصیلی عملکرد بر مستقیماً معلمّان از  آموزاندانش  ادراک که دهدمی

  بهینه   یادگیری  -یاددهی  فرایند  یک  برای  یادگیری  محیط  یک  از  آموزاندانش   و  معلمّان  ادراک  بین  تطابق  که  دهدمی  نشان  نتیجه  این

  ازنظر  چه  را  آموزاندانش   نیازهای  هاآن   که   کنند  حاصل  اطمینان  باید  معلمّان  که   است  مهم  این  .است  برخوردار  اساسی  اهمیت   از

  به   رسیدن برای   خود ی هاخواسته و  های انرژ هدایت  برای   را آموزاندانش  تواند یم که کنندیم برآورده  عاطفی  ازنظر چه  و  تحصیلی

  رابطه   تحصیلی  عملکرد  و  آموزدانش   و  معلمّ  تعامل  بین  درواقع  که  داد  نشان  پژوهش  این  کلی  هاییافته .  کند  ترغیب  اهدافشان

  تأثیرگذار   متغیرّهای  شناسایی  و   آموزاندانش   انگیزش  بین  شکاف  کردن   پرُ  برای   بیشتر   تحقیقات   به   نیاز  از   امر  این .  دارد  وجود   معناداری

  تحصیلی  موفقیت  به  دستیابی  برای  آموزدانش   و  معلمّ  روابط  اهمیت  ازحاکی  پژوهش  نتایج.  کندیم   پشتیبانی  هاآن  تحصیلی  عملکرد  بر

  . است  آموزاندانش   فردی  نیازهای  رفع   برای  معلمّان  برای   مناسب  آموزشیکمک  وسایل  و   منابع   ارائه  ازحاکی  نتایج .  بود  آموزاندانش 

  احساس زیاداحتمالبه  و  کنندمی  دوری مدرسه از  کمتر دارند،  خود معلمّان با  مثبتی روابط  که آموزانیدانش  دهند می نشان مطالعات

  نشان   و  تحصیلی  ضعیف  نمرات  افزایش  باعث   آموزدانش   و  معلمّ  متضاد  روابط  درمقابل،.  کنندمی  ایجاد   خود  در   را  مدرسه   به  تعلّق

  یادگیری   فضای  باید  آموزاندانش   همه  براین،علاوه .  شودیم  معلمّان  به  نسبت  اعتمادیبی  ایجاد  و  مدرسه  سیستم  به  نسبت  نافرمانی  دادن

 آموزاندانش   با  مثبت  روابط  ایجاد  برای  گذاشتن  وقت.  دهد  افزایش  را  هاآن   یادگیری  لذّت  که  باشند  داشته  مثبتی  و  دلسوزانه  محترمانه،

  به   استقلال  از  حمایت  و  مراقبت  گرم،  فضای  ایجاد.  دارد  کلاس  از  خارج  و   داخل  در  هاآن   مدرسه  تجربیات  بر  عمیقی  تأثیرات

  نتایج   به   آموزاندانش   دستیابی  چگونگی  بر  قدرتمندی  تأثیر  کلاس  محیط   ماهیتّ.  کنند  کنترل  احساس  تا  کندیم  کمک  آموزاندانش 

.  دارد  توجه   آموزان،دانش   و  معلمّان  تعامل  ویژه به   مدرسه،  در  اجتماعی  روابط   یهاجنبه   به  مدرسه  مدیریت  درواقع،.  دارد  آموزشی

 . (2022کرد )کووک،  ثابت غیره  و  قلدری دعوا، مشاجره، مانند مدرسه در رفتاری مشکلات از بسیاری  با  توانی م را این

 معلمّ  رابطه  بین  بیان داشتند که(  2016راستا جغیده و همکاران )توان گفت درهمین با فرضیه سوم می دررابطه   1با استناد به جدول  

  شاگرد،  معلمّ رابطه ی هافهمؤلّ بین از  همچنین . دارد وجود  معناداری رابطه  تحصیلی  خودکارآمدی پیشرفت انگیزه  متغیرّ دو  با  شاگرد

  ارتباط مؤلفه    شاگرد،  معلمّ  رابطه   یهامؤلفه   بین   از  براین،علاوه .  دارد  وجود  معناداری  رابطه   پیشرفت  انگیزه   با   حمایت   ارتباط فه  مؤلّ

  طور به   نیز  آموزدانش   و  معلمّ  رابطه( نشان داد  2022کووک )دارد. همچنین،    وجود  معناداری  رابطه  تحصیلی  خودکارآمدی  با  حمایت

  علاقه   افزایش  که   داد  نشان  همچنین  اضافی  وتحلیلتجزیه .  کرد  واسطه  انگیزشی  تنظیم  راهبردهای  بر  را  معلمّ  فروتنی  تأثیر  کامل

  و   معلمّ  رابطه  و  معلمّ  فروتنی  تأثیرتحت   بیشتر  که  هستند  راهبردی  سه   شخصی  اهمیت  افزایش  و  خودصحبتی  بر  تسلّط  موقعیتی،

 شاگرد  معلمّ  مثبت  تعامل  واسطهبه  خودکارآمدی  متغیرّتوان بیان داشت که  ، می3همچنین با استناد به جدول  .  دارند  قرار  آموزدانش 

با فرضیه پنجم  همچنین دررابطه شود.  می  د ییتأبنابراین، فرضیه چهارم    .دارد  داریمعنی  غیرمستقیم  رابطه   تحصیلی  انگیزش  متغیرّ  با

  « نشان 1عاطفی   پاسخ  »نظریه  ازطریق  آسانیبه   توان یم  را   آموزاندانش   مشارکت  و   انگیزه   سطح  بر   معلمّ  تمجید   توان گفت تأثیر می

  حین   در  معلمّان  توسط   که  تمجید   ازجمله   مثبت،   ارتباطی  رفتارهای  که   داشتند   اظهار  خود   نظریه  در   (2006)  همکاران   و  2موتت .  داد

 
1. Emotional response theory (ERT) 

2. Mottet 
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  از   دسته  آن  ها،آن   ازنظر.  منجر شود  نشاط  و  لذّت  شادی،  مانند  فراگیران  مثبت  هایپاسخ  به  است  ممکن  شود،می  استفاده   آموزش

.  دارند  یادگیری  فرایند  پیگیری  برای  بیشتری  انگیزه   ،کنندیم  تجربه   یادگیری  محیط   در  را  نشاط  یا  لذّت  شادی،  احساس  که  افرادی

 با   راستا، سایرینکنند. درهمین  شرکت  درس  کلاس  یهات یفعال  در  فعال  طوربه  دارند  تمایل  دارند،  انگیزه   کافی  اندازه به   که  کسانی

  آموزاندانش   تحصیلی  رفتارهای.  دادند  نشان   را  معلمّ  ارتباطی  رفتارهای   بین  مطلوب  ارتباط   مثبت، نیز  شناسیروان   جنبش  بر  تکیه

  را   دلپذیری  آموزشی  فضای  توانند می   مؤثر  ارتباطی  رفتارهای  ازطریق  معلمّان  که  کردند  بیان(  غیره   و  انگیزه   مشارکت،  مثال،عنوان به )

  مشارکت   و   انگیزه   افزایش  برای   لذّت   حسّ   داشتن.  ببرند  لذتّ  جدید   موضوع   یک  یادگیری   از   آموزاندانش   آن   در   که   کنند   ایجاد

  آنچه   براساس  درمجموع،(.  2021  همکاران،  و 1پدلر  ؛2020  راوفلدر،  و   کولاکوف)  است  برخوردار  بالایی  اهمیت  از  آموزاندانش 

  تواند یم  مؤثر   ارتباطی   رفتار   از  ی انمونه   عنوانبه   معلمّ  تمجید  کردند،   اشاره (  2021) 3درخشان  و  2زی   و (  2006)  همکاران  و   موتت

  ابعاد   بین   از   کند که( بیان می2020مسعود )همسو با این نتایج، چاری  .بگذارد  تأثیر  آموزاندانش   انگیزه   و   تعامل  بر  توجهیقابل   طوربه 

  گرایشی، تسلّط   شکل از  اهداف گیریجهت  میانجیگری با هم  و  مستقیم  شکل  به اجتماعی و  هیجانی خودکارآمدی خودکارآمدی،

  تسلطّ نوع از هدف گیریجهت  میانجیگری با فقط تحصیلی خودکارآمدی طرف اما بوده است، تحصیلی سرزندگی مثبت بینپیش

  مستقیم  صورتبه   تواند نمی  آموزدانش   -معلمّ  ارتباط   ابعاد  از   یکهیچ .  کند  بینیپیش   را  تحصیلی  سرزندگی  تواند می  گرایشی

  بعُد   و  اجتنابی  تسلّط  نوع  از   هدف  گیریجهت   میانجیگری  با  دهیجهت   و  کنترل  بعُد  اما  باشند.  تحصیلی   سرزندگی  کننده بینی پیش

  با   مقایسه  در  خودکارآمدی  ابعاد.  هستند  تحصیلی  سرزندگی  بینپیش   گرایشی  تسلّط  هدف  گیریجهت   میانجیگری  با  اطمینان   عدم

 .دارند آموزاندانش  تحصیلی  سرزندگی بینیپیش  در مفیدتری  نقش آموزدانش  -معلمّ تعامل ابعاد

، اما تقلیل مشکلات و تنگناها  گذاردیمناخواه بر فرایند پژوهش اثر  شود که خواه رو مییی روبه هاچالش طبعاً هر پژوهشی با مسائل و  

های متعدّدی  ها با محدودیت هاست. این پژوهش نیز همچون سایر پژوهش ها و دشواری بیش از هر چیزی مستلزم شناخت محدودیت 

باید بااحتیاط صورت پذیرد    در دیگر شهرها و جوامع  متوسطه  اوّل  دختر  آموزاندانشتحقیق به سایر    مواجه بود؛ ازجمله تعمیم نتایج

 ومعلولی باید بااحتیاط صورت گیرد.ها در روابط علّت هماهنگ هستند، ولی کاربرد آن   سؤالاتهای این پژوهش با و اگرچه داده 

پایان،   خودکارآمدی   شودیم  پیشنهاد در  بین  علیّ  رابطه  و  حاضر  پژوهش  نتایج  به  توجه    امر  متصدّیان   تحصیلی،   انگیزش  و   با 

  آموزان دانش   و  معلمّان  آموزش  و   کارگاه   برپایی  به   آموزان،دانش   تحصیلی   خودکارآمدی   ارتقای  و   بهبود   راستای  در   وتربیت تعلیم

شود با توجه به نتایج پژوهش حاضر و اهمیت ارتباط  پیشنهاد می   .ورزند  اهتمام   انگیزش تحصیلی و تعامل معلمّ با شاگرد  بادررابطه 

  موفقیت  در  عاملی  تنهانه   این  و   گیرد  قرار  بالا   سطحی  در  آموزدانش   و   معلمّ  بین   متقابل   درک   و  همدلی  آموزان، احساس معلمّ با دانش 

  و   گروهی  کارهای   مدرسه،  برنامهفوق   هایفعالیت   در  آموزاندانش  اجتماعی  مشارکت  میزان  حتیّ  بلکه  است،   آموزاندانش   تحصیلی

ی دوم و  هاه ی فرضبا توجه به نتایج پژوهش حاضر و اهمیت تعامل معلمّ با شاگرد که در   .بخشدمی بهبود  نیز را  همسالان  با  رابطه  حتیّ

های ضمن  تجارب دیگر همکاران یا آموزش ازطریق کلاس  از  شود معلمّسوم در قالب تعامل مثبت و منفی بیان شد، پیشنهاد می

  نقش   شاگردان   یادگیری  در   که  عواملی  از   دیگر  یکی.  کند  استفاده   آموزاندانش  تمامیتر  آسان  و  بهتر  یادگیری  درجهت   خدمت

 کند.  غفلت آموزاندانش  تحریک در انگیزه  عامل از نباید  معلمّ و  ستهاآن  در(  بیرونی و  درونی)  انگیزه  ایجاد دارد، اساسی

سا  قیتحق  یاجرا د  ریدر  و  استان خوزستان  علّو    کشور  یشهرها  گریمدارس  روابط  در  پژوهش حاضر  همانند    یومعلولت انجام 

 . شودیمی نیز پیشنهاد بهبود خودکارآمد  یراهکارها ییشناسا
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 از اصول اخلاق پژوهش یرویپ

چمران اهواز فائزه دیدانشگاه شه  یشناسو روان   یتیتربعلوم   ه دانشکد  یتیترب  یشناسارشد روان یکارشناسنامه  انیمقاله برگرفته از پااین  

افروز، آتش  گراستاد مشاور دکتر عسو    چمراندی دانشگاه شهی  تیتربگروه علوم   اریدانش  ان،یدیام  یدکتر مرتض  ییبا راهنما  یدیسع

 چمران اهواز است. دیدانشگاه شه شناسیو روان  یتیتربعلوم  ه دانشکد  یشناسگروه روان  اریاستاد

 یمال یحام

 . انجام شده است یسه و سازمانمؤسّ  چیه  یمال تیمطالعه بدون حما نیا

 سندگانی از نو کی نقش هر 

 اند.و فائزه سعیدی همکار نویسنده  افروزو استاد مشاور دکتر عسگر آتش نویسنده مسئول مقاله حاضر  انیدیام یمرتضدکتر 

 تعارض منافع

 . داشته استنتضاد منافع وجود  هیچ  پژوهش،   جیارائه نتا در

 ی ر و قدردانتشکّ

،  اندکمک کرده   نویسندگانکه در انجام مطالعه به  و مربّیان    لازم، استاد راهنما و مشاور  یزهاسات صادرکننده مجوّاز افراد نمونه، مؤسّ

 . شودیم یقدردانر و تشکّ
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